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l. Vor wor t

I m Zuge des Zusammenwachsens der alten und der neuen Lander
in der Bundesrepublik Deutschland gilt es, auch fir die
sonder padagogi sche Forderung eine geneinsame Orientierung
fur die kinftige Entwi cklung zu finden und den Ver anderun-
gen padagogi schen Arbeitens Rechnung zu tragen.

Fir die Lander in der Bundesrepublik Deutschland hat die
KMK mt ihrer "Empfehlung zur Ordnung des Sonderschul We-
sens" vom 16.03.1972 zur Verwirklichung des Rechts auf
Bi | dung fur behinderte Kinder beigetragen, der schulischen
Bi | dung und Er zi ehung behi nderter junger Menschen wesentli -
che I mpul se verliehen und den Ausbau eines differenzierten
Sonder schul wesens unter st it zt.

Fir die Deutsche Denokratische Republik wurde mt dem
"Gesetz Uber das einheitliche sozialistische Bildungs-
system vom 25.02.1965 und mt der "Fiunften Durchfihrungs-
besti mmung zum Gesetz Uber das einheitliche sozialistische
Bi | dungssystem - Sonderschul wesen -" vom 23.03.1984 die
Er zi ehung und Unterrichtung behinderter Kinder und Jugend-
licher (mt Ausnahme eines Teils der Geistigbehinderten)
geregelt.

Die hiermt vorgel egten Empfehlungen zur sonderpadagogi -
schen Fo6rderung in den Schulen in der Bundesrepublik
Deut schl and bericksichtigen zum einen die padagogi schen
Fol gen der gesellschaftlichen Unbriche und die in den
vergangenen Jahren veranderten Lebenshbedi ngungen und
Lernvorausset zungen der Kinder und Jugendlichen; sie tragen
zum anderen einem gewandelten padagogi schen Sel bstver-
st dndni s Rechnung.

Di e wachsende Vielfalt der Organisationsformen und der Vor -

gehenswei sen in der padagogi schen, Fo6rderung, die Erfahrun-

gen mt geneinsamem Unterricht behinderter wund nicht-

behi nderter Kinder, erziehungswi ssenschaftliche Denkanst 6R3e
und schul politische Schwerpunktsetzungen in den einzel nen
Landern | assen heute vielfaltige Ubereinstinmungen erken-

nen; sie sind Zeichen fir eine eher personenbezogene,

i ndi vi dual i si erende und nicht mehr vorrangig institutio-

nenbezogene Sichtwei se sonderpéadagogi scher Foérderung. |In
di esem Prozel3 ist neben den Begriff der Sonderachul bedirf -

tigkeit in zunehmendem MaRe der Begriff des Sonderpadagogi -

schen Forderbedarfa getreten. Die Erfillung Sonderpéadagogi -

schen Forderbedarfs ist nicht an Sonderschul en* gebunden; >
i hm kann auch in allgemeinen Schulen? zu denen auch
berufliche Schulen zahlen, vernmehrt entsprochen werden

“Fir Sonderschul en gi bt es unterschiedliche Bezeichnungen in
den einzelnen L&andern.

al l gemei ne Schulen im Sinne dieser Enpfehlungen sind in bezug
auf die Sonderschul en und Sonder padagogi schen Forderzentren alle
Ubri gen Schul en.



Di e Bildung behinderter junger Menschen ist verstarkt als
gemei nsame Aufgabe fir grundsatzlich alle Schul en anzustre-
ben. Di e Sonderpadagogi k versteht sich dabei immer mehr als
eine notwendige Erganzung und Schwerpunktsetzung der

al | gemei nen Padagogi k.
Di eser ProzelR ist vor allem gekennzei chnet durch

die Erfahrungen sonderpadagogi scher Forderung in
Sonderschul en und in allgemeinen Schul en,

ein verandertes Verstandnis imUmgang mit behinderten
Menschen

di e Ausweitung der Friherkennung und Fridhfoérderung,
die Weiterentw cklung von padagogi schen Konzepten in
Ki nder garten, Ki ndertagesstatten und al | genmei nen
Schul en sowie von erweiterten Fordermbglichkeiten vor
allemin der Grundschul e,

den Einsatz weiterentwi ckelter und neuer technischer
Hil fen,

di e Verbesserung der forderdi agnosti schen Migli chkei -
ten,

ei ne Hoherbewertung der wohnortnahen Schule fur das

Ki nd.
Die Empfehlungen haben zum Ziel, ausgehend vom heute
erreichten Standard in der Behi ndert enf 6rderung die

Weiterentwi ckl ung der schulischen Férderung all er behi nder-
ten und von Behi nderung bedrohten Kinder und Jugendlichen
abzusi chern und di e Bemihungen um gemei nsame Erzi ehung und
gemei nsamen Unterricht fidr Behinderte und Nichtbehinderte
ZU unterstiatzen. Es gilt, Bewahrtes zu erhalten, Verbes-
serungen zu erreichen und Ziele zu beschrei ben und zu ver-
folgen. Diese Bestrebungen stehen in Verbindung mt der
Weiterentw cklung der allgemeinen Schul e.

Bei allen geplanten Veranderungen ist darauf zu achten,

dall die notwendige Qualitat wund der erforderliche
Unf ang der FoOrdermaBnahmen gesichert wird,

dal die Flexibilitat der Forderangebote in einem
System gestufter und mteinander verbundener Hilfen
gewahr| ei stet i st,

dall Kinder und Jugendliche mt Sonderpadagogi schem
Forder bedarf unabhangig von Ort und Formder Forderung
migl i chst gl ei che Bil dungsChancen erhalten,



dal Behinderte wund Nichtbehinderte im gemeinsamen
Unterricht ihren Bedlirfnissen entsprechend gefoérdert
und gefordert werden,

dalR die Zusamenarbeit aller an der FOorderung des
jeweiligen Kindes bzw. Jugendl i chen beteiligten
Personen und Institutionen gewdhrleistet ist.

I'1. Gundl egung sonder padagogi scher Forderung

1

Zi el e und Auf gaben

Sonder padagogi sche Férderung soll das Recht der
behi nderten und von Behi nderung bedrohten Kinder und
Jugendl i chen auf eine ihren personlichen Mjglichkeiten
ent sprechende schulische Bildung und Erziehung ver-
wi rklichen. Sie unterstitzt und begleitet diese Kinder
und Jugendlichen durch individuelle Hilfen, um far
di ese ein miglichst hohes MalR an schulischer und be-

ruflicher Eingliederung, gesellschaftlicher Teil habe
und sel bst andi ger Lebensgestaltung zu erl angen.

Dabei ist es vordringliche Aufgabe,

das Bedi ngungsgefige einer Behinderung - ihre
Ausgangspunkte und Entwi cklungsdynam k - zu
er kennen,

di e Bedeutung der jeweiligen Behinderung fir den
Bi | dungs- und Lebensweg des Kindes bzw. Jugend-
[ichen einzuschatzen, um dann

di e padagogi schen Notwendi gkeiten hinsichtlich
Er zi ehung, Unterricht und FOrderung so zu ver-
wi rklichen, dal die Betroffenen fahig werden, ein
Leben mt einer Behinderung in sozial er Begegnung
sinnerfullt zu gestalten und - wann i mmer miglich
- eine M nderung oder Konmpensation der Behinde-
rung und i hrer Auswirkungen zu erreichen.

Sonder padagogi sche FOorderung orientiert sich daher an
der individuellen und sozialen Situation des behinder-
ten oder von Behi nderung bedrohten Kindes bzw. Jugend-
['ichen und schlielRt die Persénlichkeits- und entwi ck-
l ungsorientierte Vorbereitung auf zukinftige Lebens-
Situati onen ein:



Es werden Miglichkeiten erdoffnet, in denen
soziale Beziehungen und Bindungen Behinderter
unt er ei nander und Zwi schen Behi nderten und
Ni cht behi nderten entstehen und aufgebaut werden
kdénnen.

Es werden Lernsituationen geschaffen, die ge-
ei gnet sind, das Sel bstvertrauen und Sel bst -
wert gefihl der Kinder und Jugendlichen unter
Aner kennung individueller Leistungsniglichkeiten
und -grenzen zu starken und ihre Handl ungsnig-
l'i chkeiten auszuschopfen und zu erweitern.

Den Ki ndern und Jugendlichen werden Gel egenheiten
gegeben, gemeinsammt fir sie wichtigen Partnern
Lebens- und Zukunftsfragen aufzugreifen

Sonder padagogi sche Forderung schliel3t begl ei t ende
spezifische Hilfen ein mt demZiel, fir den einzel nen
best ehende Abhangi gkeiten und Henmni sse so weit wie
moglich zu Uberwi nden. Di es bedeutet:

Bei der Gestaltung des Unterrichts werden - wenn
padagogi sch erforderlich - Freiraume und Ent-
schei dungskonpet enzen der Lehrkréafte ausge-
schoépft. Entsprechend individuell er Fordernot wen-
di gkeiten werden die Zielsetzungen und Bil dungs-
i nhalte der Lehrpl ane verandert.

Techni sche und behi nderungsspezi fi sche apparative
Hilfen sowie Medien sollen bereitgestellt und

i ndi vi duell angepafit werden; ihr Gebrauch ist
ei nzuliben; Kenntnisse Uber die Beschaffung der
Hil fsmttel, Uber Einbau, Nutzung und WAartung

sind zu verm tteln.

Fir eine fachgerechte Pflege, auch zur Vermei dung
gesundheitlicher Risiken, ist Sorge zu tragen.
Dabei kann Ei ngliederungshilfe anderer MaRnahme-
trager notwendi g werden.

Baul i ch-rdum i che Voraussetzungen fir ein bedirf-

ni s- und behi nderungsgerechtes Leben und Lernen
soll en gewdhrl ei stet werden.

Sonder padaaoai scher Forderbedarf

Sonder padagogi scher Forderbedarf ist bei Kindern und
Jugendl i chen anzunehmen, die in ihren Bildungs-,
Entwi ckl ungs- und Lernmiglichkeiten so beeintrachti gt
sind, daR sie im Unterricht der allgemeinen Schule
ohne sonderpéadagogi sche Unterstitzung nicht hinrei-
chend gefordert werden kdnnen. Dabei kdnnen auch



t herapeutische und soziale Hilfen weiterer auller-
schul i scher MaBnahmetrager notwendig sein.

Sonder pddagogi scher Forderbedarf ist immer auch in
Abhéngi gkeit von den Aufgaben, den Anforderungen und
den Fordermdglichkeiten der jeweiligen Schule zu
definieren. Er hat Konsequenzen fiur die Erziehung und
fuar di e didaktisch-methodi schen Ent schei dungen und die
Gestaltung der Lernsituationen im Unterricht. Er ist
dam t ei ne di dakti sch- met hodi sche Bedi ngung der
Erzi ehung wund Unterrichtung, die nur individuel
bestimm werden kann und die in jedem neuen Lernzu-
sanmenhang ei gens bedacht werden muf3. Sonder padagogi -
scher Forderbedarf |&Rt sich nicht allein von schul -
fachbezogenen Anforderungen her bestinmen, - sei ne
Kl &rung und Beschrei bung missen das Unfeld des Kindes
bzw. Jugendlichen einschlieBBlich der Schule und die
persdnlichen F&ahigkeiten, Interessen und Zukunfts-
erwartungen gl ei chermaBen berldcksichtigen. Daher sind
Vor ausset zungen und Perspektiven der el ement aren
Bereiche der Entw cklung wie Motorik, Wahr nehmung,
Kogni ti on, Mot i vati on, sprachliche Kommuni kati on
| nt erakti on, Enotionalitat und Kreativitat in eine
Ki nd- Unf el d- Anal yse einzubezi ehen.

Da die Entwi cklung dieser Bereiche sich in stetiger
Wechsel wi r kung unt erei nander wi e auch in Abhangi gkeit
von den aulBeren Lebens- und Lernbedi ngungen voll zi eht,
sind Behi nderungen oft gekoppelt mt Beeintrachtigun-
gen in anderen Bereichen. Gl eichwohl kann der Sonder -
padagogi sche Fo6rderbedarf beim einzelnen Kind bzw.
Jugendl i chen seine spezifische Ausformung in bestimm
ten Bereichen haben, wodurch die inhaltliche Aus-
richtung der F&orderung Schwer punkte erhalt:

das Lern- und Leistungsverhalten, i nsbesonder e
das schulische Lernen, das Umgehen- Kénnen mt
Beei ntrachti gungen bei m Lernen

di e Sprache, das Sprechen, das kommuni kati ve Han-
del n, das Umgehen-Kénnen mt sprachlichen Beein-
trachti gungen

die enmptionale und soziale Entwi cklung, das
Erl eben und die Selbststeuerung, das Ungehen-
Kénnen mt Stoérungen in Erleben und Verhalten

di e geistige Entwi cklung, das Umgehen- Kénnen mt
gei stiger Behinderung

die korperliche und notorische Entw cklung, das
Umgehen- Kbnnen mit erheblichen Beeintrachti gungen
im Bereich der Bewegung und mt korperlicher
Behi nder ung
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das Horen, die auditive Wahrnehnmung, das Ungehen-
Kénnen mt einer HOrschéadi gung

das Sehen, die visuelle Wahrnehnmung, das Ungehen-
Kénnen mt einer Sehschadi gung

die korperliche und seelische Verfassung, das
Ungehen- Kbnnen mt einer |ang andauernden Krank-
hei t

Mt der Beschrei bung Sonder padagogi schen Forder bedarfs
ist ein Verstandnis von Behi nderung verbunden, das die
Bedeutung fir den Bildungs- und Lebensweg der Betrof -
fenen, die Folgen fir die Aneignungsweisen, fiur das
Lern- und Sozialverhalten, die Auswirkungen auf das
psychi sche Gl eichgewi cht vor dem Hintergrund schuli -

scher Anforderungen in den Vordergrund riuckt. Das
behi nderte Kind und der behinderte Jugendliche dirfen
dabei nicht nur unter dem Blickw nkel ihrer Behinde-

rung gesehen werden; eine Behinderung stellt inmmer nur
ei nen Aspekt der Gesantpersonlichkeit des Kindes bzw.
des Jugendlichen dar; Anknupfungspunkte fur die
Forderung sind ihre jeweils bereits entw ckelten
Fahi gkei ten.

Besondere Anforderungen stellen zunehmend Kinder und
Jugendliche mt schweren Mehrfachbehi nderungen.

Feststellung von Sonder padagogi schem Férder bedarf

Die Feststellung Sonderpéadagogi schen FoOrderbedarfs
unfallt die Ermttlung des individuellen Forderbedarfs
sowi e die Entscheidung uber den Bil dungsgang und den
Forderort. Sie findet statt in Verantwortung der
Schul aufsicht, die entweder selbst UuUber eine son-
der pddagogi sche Konpetenz und ausrei chende Erfahrungen
in der schulischen Forderung Behinderter verfugt oder
fachkundi ge Beratung hinzuzieht.

Erm ttlung Sonderpadagogi schen FOrderbedarfs

Bei der Ermttlung Sonderpddagogi schen Fo6rderbedarfs
sind die diagnostischen Fragestellungen auf ein
qualitatives und ein quantitatives Profil der Forder-
malRnahmen gerichtet, das Grundl age sein soll fiur die
angestrebte Entschei dungsenmpfehlung. Es sind Art und
Unf ang, ggf. auch die Dauer des behi nderungsbedi ngten
und probl enmbezogenen Forderbedarfs zu erheben; dardber
hi naus sind die imkonkreten Einzelfall gegebenen und
organi si erbaren Formen der Forderung in der Schule
abzukl aren, die das Kind bzw. der Jugendliche besucht
oder besuchen soll.
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Fir die Ermttlung Sonderp&dagogi schen FoOrderbedarfs
sind daher Informationen aus folgenden Bereichen
wi chtig:

Erl eben und Verhalten, Handlungskonpetenzen und
Anei gnungswei sen

Wahr nehmung und Wahr nehmungsver ar bei tung
Entwi ckl ungs- und Leistungsstand

sozi al e Ei nbi ndung

Kommuni kati ons- und | nteraktionsféahigkeit

i ndi vi duell e Erziehungs- und Lebensunst ande

das schulische Unfeld und die Miglichkeiten
sei ner Veranderung

das berufliche Unmfeld und die erforderlichen
For der mdgl i chkeiten

Das Verfahren zur Feststellung Sonderpaddagogi schen
Forderbedarfs kann von den Erzi ehungsberechtigten, den
vol | jahrigen Schul erinnen und Schilern selbst, der
Schule und ggf. von anderen zustéandigen Diensten
beantragt werden und sollte die Konpetenzen der an der
Forderung und Unterrichtung beteiligten bzw. zu
beteiligenden Personen auf geeignete Weise einbezie-
hen. Die Erkenntnisse und Daten zum sonderpadagogi -
schen Forderbedarf sollten interdisziplindr gew chtet
und abgesti mt sowie unter Bericksichtigung der
Stel l ungnahme der Erziehungsberechtigten zu einer Em
pfehl ung zusamengefallt werden, die in eine Forder-
pl anung ei nmindet .

Ent schei dung iUber den Bil dungsgang und den Forderort

Auf der Grundl age der Enpfehlung unter Beteiligung der
Er zi ehungsberechtigten sowie unter Beachtung der
jeweils gegebenen bzw. bereitstell baren Rahmenbe-

di ngungen entscheidet die Schul aufsicht, ob die
Schiul erin oder der Schiler in die allgemeine Schule
auf genonmmen wird, dort verbl eibt, Unterricht und
Forderung in einer Sonderschule oder in kooperativen
Forderformen erhalt. In diese Entscheidung kann auch

di e I nanspruchnahme von Einrichtungen mt erganzenden
Bet r euungs- oder Ganztagsangeboten ei nbezogen werden.
Dabei sind bei jeder einzelnen Entscheidung zu berick-
sichtigen:



Art und Unfang des FOrderbedarfs

Stel l ungnahme der Erziehungsberechtigten, ggf.
berat ender Grem en

Fordermigli chkeiten der allgemeinen Schule

Ver figbarkeit des erforderlichen sonderpadagogi -
schen Personal s

Ver f igbarkeit technischer, apparativer Hilfs-
mttel sowie spezieller Lehr- wund Lernmttel,
ggf. baulich-raumicher Voraussetzungen

Vor diesem Hintergrund ist dann derjenige Lernort zu
wahl en, der auf bestnmigliche Weise den Forderbedirf -
ni ssen des Kindes bzw. Jugendlichen, seiner Selbst-
findung und Persdnlichkeitsentw cklung gerecht werden
und auf die gesellschaftliche Eingliederung sow e auf
berufliche Anforderungen vorbereiten kann. Die Ent-
schei dung Uber den individuellen Fo6rderbedarf erfor-
dert in geeigneten Abstéanden eine Uberprifung.

I11. Realisierung sonderpadagogi scher Forderung

Er zi ehung und Unterricht

Sonder padagogi sch orientierte Erziehung und Unter-
ri chtsgestaltung beruhen auf einer den Lernprozel}
begl ei tenden Di agnosti k und | assen sich von den uber-
geordneten Prinzipien Entw cklungsnahe, Ganzheitlich-
keit, Kommuni kati ons- und Handl ungsori enti erung
leiten. Ziele, Methoden, Lernorganisation und Medien
wer den dem FOr der bedarf entsprechend ausgewahl t. Dam t
unt erschei den sich ei ne sonderpadagogi sch ausgeri chte-
te Erziehung und Unterrichtsgestaltung nicht prinzi-
piell von allgenmeinpadagogi scher Arbeit. Sonderpad-
agogi k hat subsidi &re Aufgaben.

W chtig ist, daR Lernzusanmenhange hergestellt werden,
in denen sich die Schil erinnen und Schiler mt ihren
Fahi gkeiten und Nei gungen, mt ihren Motiven, Fragen
und Zielvorstellungen als handel nde Personen erleben
und begegnen kdnnen. Ein offenes und anregungsreiches

Lernunfeld soll es den Kindern wund Jugendlichen
ermigli chen, sich auch fiar die Ubernahme bisher nicht
vertrauter sozialer Rollen, far die eigenaktive

Er probung an neuen Aufgaben wund fir ein miglichst
sel bstverantwortliches Leben und Lernen zu entschei-
den. Die Bildungsziele und -inhalte sollen auch die
voraussichtlich zu erwartenden Anforderungen i m
spateren personlichen und beruflichen Lebenszusammen-
hang ei nbezi ehen



Sonder pddagogi sche Fo&rderschwer punkte

Ei ne zentrale Aufgabe sonderpadagogi scher Fo6rderung
besteht darin, behinderungsspezifische Forderschwer-
punkte aus einem oder aus mehreren Entwi ckl ungsberei -
chen mt erzieherischen und unterrichtlichen Aufgaben
zu verknupfen. Dies gilt vor allem bei den haufig
anzutreffenden Verbi ndungen von Beeintrachtigungen im
Ler nen, in der Motorik, in der Sprache sowie in
emoti onal en und sozialen Entwi cklungsbereichen, die
eine individuelle und unfassende FOrderung notwendig
machen. Bei Kindern und Jugendlichen mt schweren
Mehr f achbehi nderungen sind verschi edene Forder schwer -
punkte zur Sicherstellung einer basalen Forderung zu
beacht en.

Nachf ol gend sind sonder pddagogi sche Forder schwer punkt e
auf gef Uhrt .

Forder schwer punkte i mBereich des Lern- und Lei stungs-
verhaltens. insbesondere des schulischen Lernens, des
Ungehen- Kbnnens mt Beeintréchti gungen beim Lernen

Ei ne Fo6rderung von Schilerinnen und Schilern mt
Beei ntrachti gungen i m schulischen Lernen, in der Lei-
stung sowie imLernverhalten setzt die Bereitstellung
von anregenden Erfahrungsré&umen voraus. Sie schafft
strukturierte Lernsituationen, in denen vor allem
el ementare Bereiche der Lernentw cklung wie Mtorik,
Wahr nehmung, Kogni tion, sprachliche Kommunikation,
Enoti onalit&t und Interaktion beachtet werden. Diese
missen geei gnet sein, Interesse zu wecken, individuel -
le Lernwege zu erschlielen, Aneignhungsweisen auf-
zubauen, um die Aufnahme, Verarbeitung und handel nde
Dur chdri ngung von Bil dungsi nhalten zu ermbglichen und
uber die Vermttlung von Lernerfol gen das Sel bstver-
trauen der Kinder und Jugendlichen zu starkeji.

Forderschwerpunkte im Bereich der Sprache, des Spre-
chens, des kommuni kativen Handel ns, des Ungehen-
Kénnens mit sprachlichen Beeintrachti gungen

Zur  Forderung von Schiulerinnen wund Schilern mt
Sprachbeei ntrachti gungen sind fir das Sprachverstehen
und die Sprachverwendung besonders ergiebige Sprach-
| ernsi tuati onen auszuwihl en, methodenbewul3t zu pl anen
und auf zubereiten. Damt soll erreicht werden, dal die
betrof fenen Ki nder und Jugendlichen Uber einen dial og-
gerichteten Gebrauch Sprache auf- und ausbauen

sprachliches Handel n i n Bewdhrungssi tuati onen bewal ti -
gen und sich als kommuni kati onsféahig erl eben kdnnen



Di e Kompl exitéat der Entstehungsbedi ngungen von Sprach-
und Konmuni kati onsstdrungen sanmt i hrer Verbindungen
und Rickwi rkungen auf das Lernen und das Erleben
erfordern einen mehrdi mensional angel egten sonder péad-
agogi sch gestalteten Unterricht. Hi er bei ist kom
muni kati ves Handeln in natidrlichen Situati onen beson-
ders wertvoll.

Di e spezifischen MaBnahmen missen frihzeitig einsetzen
zur Sicherung einer erfolgreichen Mtwi rkung des
Kindes an der imwesentlichen sprachlich vermttelten
schulischen Bildungsarbeit wund Kulturaneignung; in
di esem Zusammenhang ist auch auf voraussehbare und
anzugehende Schwi erigkeiten beim Schriftspracherwerb
zu achten.

Forderschwerpunkte im Bereich der enotionalen und
sozi alen Entwi cklung, des Erlebens und der Sel bst-
st euerung, des Umgehen-Konnens mt Stoérungen des
Erl ebens und Verhaltens

Ei ne Forderung von Schiulerinnen und Schilern mt
Beei ntréachti gungen im Bereich der enotionalen und
sozialen Entwi cklung sowie des Erlebens wund des
Verhaltens zielt auf Erziehungshilfe und strebt bei
ei nem hohen MaR an Verstandnis, besonderer persoénli-
cher Zuwendung und padagogi sch-psychol ogi scher Unter-
stit zung einen Aufbau von Grundverhaltenswei sen an.
Hilfen zur Orientierung im sozialen Unfeld und zur
Sel bst st euerung di enen auch der Verarbeitung von bel a-
stenden Lebenseindricken und sollen so zu einer
i ndi viduell und sozial befriedigenden Lebensfihrung
beitragen. Wenn verschi edene* Dienste beteiligt sind,
i st eine Koordinierung der MaBnahmen erforderlich.

Bei allen Bemihungen sind Wege zu suchen, bei den
Betroffenen Lernbereitschaft anzuregen, Lei stungs-
fahi gkeit zu entwickeln und sie gleichzeitig aufzu-
schlielRen fiur die Lerninhalte der Schule. Misische,
sportliche und technische Unterrichtsangebote, Projek-
te und gruppenpadagogi sche Verfahren eignen sich in
besonderer Weise fur die Forderung dieser Schiul erinnen
und Schiler und sollten daher den entsprechenden
Stell enwert i mRahmen der schulischen Arbeit erhalten

Forderschwer punkte im Bereich der geistigen Entwi ck-
lung, des Ungehen-Kdénnens mt geistiger Behinderung

Ei ne FoOorderung von Schilerinnen und Schilern mt
gei stiger Behinderung beinhaltet eine alle Entw ck-
| ungsbereiche unfassende Erziehung und Unterrichtung
mt |ebenspraktischem Bezug. Um ein Leben in grofdt-
mogl i cher Sel bstandi gkeit und in Wrde fiuhren zu



kénnen, sind | ebensbegl eitende F6érderung und spezielle
Lern- und Strukturierungshilfen fur eine aktive
Lebensbewal tigung in sozialer Integration erforder-
l'ich.

Di e Forderung unf at MaBnahmen zur kognitiven, sprach-
lichen, senso- und psychomotorischen, enotionalen und
sozi al en Entwi ckl ung. Far Schil eri nnen und Schul er mt
gei stiger Behinderung soll Uber den Vorm ttagsunter-

richt hi naus ein Nachm ttagsangebot vorgehal ten
wer den.

Forder Schwerpunkte i mBereich der korperlichen und no-
torischen Entwi cklung, des Umgehen-Kdnnens mt erheb-
i chen Beeintrachtigungen i mBereich der Bewegung und
mt korperlicher Behinderung

Ei ne FoOorderung von Schil erinnen und Schiulern mt
Beei ntréachti gungen der notorischen und koérperlichen
Entwi cklung richtet sich auf Hilfen zur Ausweitung der
Wahr nehmungs- und Erl ebni sfahigkeit, zur Erweiterung
ei gener Handl ungsnogl i chkeit en, zur Nut zung von
spezifischen Hil fsmtteln, zum mogl i chst sel bst andi -
gen Bewal tigen alltaglicher Verrichtungen. Psychonot o-
rische MaBnahmen sind in die alltéagliche Unter-
richtsarbeit einzubeziehen. Wchtig ist der Aufbau
sozi al er Bezi ehungen, die Hinfuhrung zu einer reali-
stischen Sel bsteinschdtzung der eigenen Leistungs-
mogl i chkeiten und die Akzeptanz der eigenen, of t
bl ei benden Behi nderung.

Forder schwer punkte i mBereich des Hborens, der auditi -
ven Wahrnehmung und des Umgehen-Kdénnens mt einer
HOor Schéadi gung

Ei ne Forderung von Schil eri nnen und Schilern mt Hor-
schadi gungen soll zur Begegnung mt der Welt der
Hor enden bef &higen. Sie fihrt - soweit mdglich - zu
ei ner verstandlichen Lautsprache unter Einbeziehung
der Schul ung des Rest hérvermigens. Fur die Identitéats-
findung HOrgeschadi gter bezieht die Schule gebarden-
sprachliche Kommuni kati onsformen ein.

Besondere Forderschwerpunkte sind der systenmatische
Sprachauf bau, Artikul ati onsunterricht, Absehschul ung,
die Forderung der optischen Orientierung und des
Vi brati onssi nnes, Hortraining sowie die optimle
Nut zung von techni schen Horhilfen. Die Bildungsinhaite
sind immer auf die besondere psychische Situation von
Ki ndern und Jugendlichen mt HOrschadi gungen, auf
i hren grofBen Informationsbedarf wund auf ihre Kom
muni kati onsbehi nderung abzusti nmen; der Schriftsprache
kommt bei der Bildungsarbeit ein hoher Stellenwert zu



Forder Schwer punkte i mBereich des Sehens, der visuel -
| en Wahrnehnung, des Umgehen- Kbnnens mt einer Seh-
schadi gung

Ei ne Forderung von Schil erinnen und Schilern mt Seh-
schadi gungen richtet sich auf die ErschlieBung der
Umwel t, auf die Entwi cklung von Orientierungsstrate-
gi en und Ver hal tenswei sen zur Bewdl ti gung der Anforde-
rungen des Alltags in bekannter und unbekannter
Umgebung. Fo6rderung der Mobilitat und Unterricht zum
Erwerb | ebenspraktischer Fertigkeiten sind erforder-
lich. Entschei dende Bedeutung fur die Informati onsauf -
nahme komnmt der "Aktivierung des Rest Sehver migens sowi e
der Ausbil dung der taktil-kindsthetischen und auditi -
ven Wahrnehmung und der Sprache zu; zudem sind alle
geei gneten technischen Hilfsmttel zur Kompensation
der Behi nderung und zum Umgang mt ihr auszunutzen
Di e Schil erinnen und Schiler erhalten vor allemdurch
Rhyt hm k, Sport und Tanz Sicherheit in der Bewegung,
ei ne gute Korperbeherrschung und Korperhaltung. Auch
das bildnerische Gestalten mt spezifischen Materi a-
l'ien und der Musi k haben fir Sehgeschadi gte hohen Bil -
dungswert .

Forder schwer punkte bei | ang andauernder Erkrankung und
bei m Unmgehen- Kbnnen mt einer |ang andauernden Er-
krankung

Ei ne Fo6rderung von Schil erinnen und Schiul ern, di e
aufgrund einer Erkrankung fur |angere Zeit oder in
regel miRi gen Abst&nden im Krankenhaus untergebracht
si nd oder zuhause bl ei ben missen, kann i mEi nzel - oder
Gruppenunterricht erfolgen, der auch zum Schul abschl uf}
f dhren kann.

Di e sonder padagogi sche Auf gabe besteht darin, der sich
aus einer |angeren Erkrankung und Abwesenheit von der
Schul e ergebenden Bel astung fir das seelische Gl eich-
gewi cht, einer Gefahrdung der Schull auf bahn und ei ner
mogl i chen Isolierung der Bet rof fenen péadagogi sch
ent gegenzuwi r ken. Uber | ei st bare Anf orderungen,
Erfol gserl ebnisse und persdnliche Zuwendung sollen
Sel bstvertrauen, Lern- und Lebensfreude und Genesung
gestarkt und gestitzt werden.

Formen und Orte sonderpadagogi scher Fo6rderung

Die schulische Forderung von Kindern und Jugendlichen
m t Sonder pddagogi schem Forderbedarf bezi eht alle
Schul stufen und Schularten ein; sie hat in den ver-
gangenen Jahren zu einer Vielfalt von Férderformen und
Forderorten geflUhrt. Es entwickeln sich Formen der
gemei nsamen Erziehung und Unterrichtung von Kindern
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und Jugendlichen mt und ohne Behinderungen an unter-
schi edl i chen Lernorten. Vorbeugende MaBnahmen erfahren
zunehmend eine hbéhere Bewertung.

Sonder padagogi sche F6rderung durch vorbeugende Mal3-
nahmen

Je friher vorbeugende Malnahmen einsetzen, desto
groBer ist ihre Wrksamnmkeit. Vorbeugende MalRnahmen
(Pravention) zielendarauf, weitergehende Auswi rkungen
ei ner best ehenden Behinderung zu vermeiden. Bei
Ki ndern und Jugendlichen, die von einer Behinderung
bedroht sind, wi rken vorbeugende Hil fen dem Entstehen
ei ner Behinderung entgegen. Der interdisziplinaren
Zusammenar beit in der Friahfoérderung komnt ei ne heraus-
ragende Bedeutung zu.

Vor beugende sonder pddagogi sche MaBnahmen in der Schul e
kénnen neben der Fo6rderung der Kinder und Jugendlichen
auch di e gemei nsame Beratung der Sonderschul |l ehrkréafte
mt Lehrkraften der anderen Schulen, mt den betrof-
fenen Eltern sowi e besondere F6rderung ei ner Schil erin
bzw. eines Schil ers unmfassen. Je nach Notwendi gkeit im
Ei nzel fall geh6ért auch die Zusanmmenarbeit mt bestimm
ten Institutionen, Fachl euten und Beratungsdi ensten
dazu.

Sonder pddagogi sche Fo6rderung im gemeinsanen Unter -
richt

Ki nder und Jugendliche mt Sonderpadagogi schem Forder -
bedarf konnen all gemeine Schul en besuchen, wenn dort
di e notwendi ge sonderpadagogi sche und auch sachliche
Unterstitzung sowie die raumichen Voraussetzungen
gewahrl eistet sind; die Forderung aller Schil erinnen
und Schul er mu3 sichergestellt sein.

Zu den notwendi gen Voraussetzungen gehdren neben den
aulleren Rahmenbedi ngungen sonderpadagogi sch qualifi -
zierte Lehrkrafte, i ndi vi dual i si erende Formen der
Pl anung, Durchfidhrung und Kontrolle der Unterrichts-
prozesse und eine abgestimte Zusamenarbeit der
beteiligten Lehr- und Fachkréafte. Dabei ist eine
i nhal tliche, met hodi sche und organi satorische Ein-
bezi ehung padagogi scher Malnahmen, auch individueller
Unterrichtsziele und -inhalte, in die Unterrichts-
vorhaben fir die gesante Schul klasse vorzunehmen.
Sonder padagogi sche Foérderung findet dabei i mund, wenn
not wendi g, auch neben dem Kl assenunterricht statt.
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Sonder padagogi sche Forderung in Sonderschul en

Ki nder und Jugendliche mt Sonderpadagogi schem Forder -
bedarf, deren Fo6rderung in einer allgemeinen Schule
ni cht ausrei chend gewahrl ei stet werden kann, werden in
Sonder schul en, Sonder berufsschul en und Berufsschul en
mt sonderpadagogi schen Forder schwer punkten sowi e ver -
gl ei chbaren Einrichtungen unterrichtet.

Di e Sonderschul en haben dafir Sorge zu tragen, eine
auf die individuelle Problem age und Behi nderung von
Schil eri nnen und Schil ern ausgerichtete Erzi ehung und
Unterrichtung anzubieten; sie missen in die Lage
versetzt werden, die erforderlichen techni schen Medi en
sowi e spezielle Lehr- und Lernmttel bereitzustellen.
Es kdnnen auch therapeutische, pfl egerische und
soziale Hil fen anderer aullerschul i scher Mallinahne trager
ei nbezogen werden. Sonderschul en unterscheiden sich
nach der Art ihrer sonderpadagogi schen Forderschwer -
punkte und nach ihrem Angebot an Bil dungsgangen. Sie
unterstitzen bei ihren Schiul eri nnen und Schil ern alle
Ent wi ckl ungen, die zu einemnmiglichen Wechsel in eine
al |l gemei ne Schule und in die Ausbildung fihren kdénnen

Mehr f achbehi nderte Schil eri nnen und Schil er besuchen

die Sonderschul e, in der sie am besten gefodrdert
wer den kodnnen.

Sonder padagogi sche Forderung in kooperativen Formen

Vi el e Sonderschul en und all genei ne Schul en sind dabei
ei ne enge padagogi sche Zusanmenarbeit aufzubauen. Ko-
operative Fornmen der Fo6rderung und Unterrichtung
erschlieBen allen Beteiligten Mdglichkeiten zur wech-
sel seitigen Anndherung und zur Erfahrung von mehr
Sel bstverstandlichkeit i mUmang m tei nander. Koopera-
tive Formen koénnen den Unterricht und das Schull eben
berei chern. Die Durchl assigkeit der Schularten und
i hrer Bildungsgadnge, die Erhéhung gemei nsamer Unter-
richtsanteile und der W-chsel von' Schilerinnen und
Schil ern aus den Sonderschulen in allgemeine Schul en
werden hierdurch beglnstigt. Die réaunliche Zusam
menf Ghrung von Klassen der Sonderschulen mt Klassen
der all genmei nen Schul en kann geei gnete Rahmenbedi ngun-
gen fiur die angestrebte Kooperation schaffen

Sonder padagogi sche Forderung i m Rahmen von Sonder pad-
agogi schen Forderzentren

Di e Angebotsvielfalt sonder padagogi scher Forderung
fahrt immer haufiger zur Herausbildung Sonderpéad-
agogi scher Forderzentren. Es | assen sich dabei
verschi edene Richtungen ausmachen, die einer fachli-
chen und organisatorischen Weiterentwi cklung der



3.6

sonder padagogi schen Fo6rderung Rechnung tragen. Dabei
soll en Sonderpadagogi sche Forderzentren als regionale
oder Uberregi onal e Ei nrichtungen einzelnen oder
mehreren FOrderschwerpunkten entsprechen und sonder-
padagogi sche Forderung in praventiven, integrativen

stationaren und kooperativen Formen noglichst wohnort -
nah und fachgerecht sicherstellen.

Sonder padagogi sche Forderung im berufshil denden
Berei ch und bei m Ubergang in die Arbeitswelt

Jungen Menschen mt Sonderpadagogi schem Forderbedarf
sind Wege zu einer qualifizierten Berufsbildung in
ei nemaner kannt en Ausbi |l dungsberuf oder, wo dies nicht
dur chf ihrbar erscheint, in einem fir Behinderte vor-
gesehenen Ausbil dungsberuf zu 6ffnen, um damt die
Vor ausset zungen fur eine dauerhafte Eingliederung in
die Arbeitswelt zu schaffen. Soweit dies nicht durch-
fuhrbar ist, muf eine an die individuellen Mglich-
keiten wund F&ahigkeiten des Jugendlichen angepalte
Vor bereitung auf eine Berufstatigkeit mt selbstéandi-
ger Lebensfihrung oder auf eine Beschaftigung in der
Wer kstatt fiur Behinderte angeboten werden.

Auf gabe der sonderpadagogi schen Forderung im berufs-
bi |l denden Bereich ist es auch, Voraussetzungen fur
erfol greiches berufliches Lernen zu schaffen, Berufs-
wahl Vor bereitungen und BerufsVorbereitung zu unter-
stutzen.

Unmdi e best migliche berufliche Eingliederung zu errei-
chen, bedarf es der vertrauensvollen Zusammenarbeit
der Dberuflichen Schulen mt den Jugendlichen und
jungen Erwachsenen sowi e den Rehabilitationspartnern,
den Kammern, der ArbeitsVerwaltung, den Fachdi ensten

den Erziehungsberechtigten und den Ausbil dern.

Der Unterricht ist grundsatzlich von Lehrkraften zu
erteilen, die die Bef&higung zum Lehrant an berufli -
chen Schulen besitzen; diese sollten durch entspre-
chende Aus- oder Fortbildung eine sonderpadagogi sche
Qualifikation erworben haben. Bestimte sonderpéad-
agogi sche Aufgaben sind von Sonderschull ehrkraften
wahr zunehmen.

Fir den berufsbil denden Bereich gelten im ubrigen die
sonstigen Inhalte dieser Enmpfehlungen entsprechend.



Zusanmrenar bei t

Bei Kindern und Jugendlichen mt Sonderpadagogi schem
Forderbedarf ist eine intensive und vertrauensvolle
Zusammenar bei t zwi schen Erzi ehungsberechtigten und
Schul e erforderlich. Die Lehrkréafte erhalten fir ihre
Arbeit, z.B. aus den Gesprachen mit Erziehungsberech-
tigten, Hinweise lUber Erl eben und Verhalten des Kindes
oder Jugendlichen auRerhal b der Schule. Sie inform e-
ren i hrerseits die Erziehungsberechtigten tUber wichti -
ge Beobachtungen und die Entwi cklung des Kindes oder
Jugendl i chen und beraten sich geneinsammt ihnen Uber
Mogl i chkeiten und Grenzen der Fo6rderangebote und
-maBnahmen. M tunter ist es ndtig, Erziehungsberech-
tigte fiur spezifische Fordermiglichkeiten i hres Kindes
Zu gewi nnen. Aussprachen di enen dazu, die beiderseiti-
gen Bemihungen aufei nander abzusti mmen und auftretende
alltagliche Schwierigkeiten gemeinsam zu bewal tigen
Sol che Gesprache kdnnen sowohl zuhause als auch in der
Schul e stattfinden

Die gemeinsame Verantwortung der Schulen fir die
schulische Bildung und Fo6rderung von Kindern und
Jugendlichen mt Sonder padagogi schem Forderbedarf
macht eine verbindliche und qualifizierte Zusamen-
arbeit der Lehrkréafte wunverzichtbar. Die Zusammen-
arbeit der Lehrerinnen und Lehrer und weiterer Fach-
krafte verlangt ein gemeinsanmes Grundverstandnis der
Auf gaben und eine klare Zuordnung von Kompetenz- und
Verantwortungsbereichen flir jeden Beteiligten in
Unterricht und Schull eben.

Sonder padagogi sche Fo6rderung in der Schule bedarf
ei ner Erganzung durch MaBnahmen wunterschiedlicher
Di enste und Leistungstrager. Daher missen Schul en mt
den Gesundheits-, Sozi al - und Jugendantern, den
schul psychol ogi schen, schul - und facharztlichen
Di ensten, Einrichtungen der Fruhfoérderung, weiteren
Fachl euten und I nstitutionen, Arbeitsamern, Kanmern,
Betrieben und Erzi ehungsberatungsstellen im Interesse
ei ner abgestimten ganzheitlichen F6rderung zusanmmen-
arbeiten. In dieser Hinsicht besteht ein deutlicher
Regel ungsbedarf. Es sind Verbindungen zwi schen ver-
schi edenen Fach- und Dienstleistungsbereichen sowe
MaBnahme t rdgemher zustel |l en, unterschi edliche Forder-
und Hil fel ei stungen zu koordi nieren, damt verflgbare
Ressourcen und Konmpetenzen effektiv eingesetzt und
genut zt werden kodnnen.

Di es kann unterstitzt werden durch die Bildung von
Pat enschaften zwi schen Schul en, zwi schen Schul en und
Betri eben sowie mt anderen Institutionen, z. B.
durch | nanspruchnahme von Bildungs-, Kul tur- und
Frei zei tangebot en.



5. Besondere Regelungen fir den Schul besuch

Fur Schil eri nnen und Schil er, die fir eine angemessene
Schul bil dung und zur Erfullung ihres Sonderpé&adagogi -
schen Forderbedarfs einer |angeren Zeit bedirfen, als
es die Schul pflichtbestimungen vorsehen, ist die
Schul besuchszeit entsprechend zu verl &ngern. Einemvon
den Schul erinnen und Schul ern oder deren Erziehungs-
berechtigten gestellten Antrag auf Verl angerung der
Schul besuchszeit soll stattgegeben werden, wenn zu
erwarten ist, dalR das angestrebte Bildungsziel bei
ei ner Verl angerung erreicht werden kann.

Fur di e Dauer der Bearbeitung mindlicher, schriftli-
cher und praktischer Aufgaben zum Lei stungstand kann
fur die einzelne Schilerin bzw. den einzel nen Schil er
ent sprechend der Beei ntrachtigung die al I gemei n
vorgesehene Zeit verlangert werden. AuBerdem kdnnen
andere Unterstitzungsformen erforderlich werden, um
Nachteile aus Art und Schwere einer Behinderung
auszugl ei chen.

Aus den Zeugni ssen von Schil erinnen und Schilern mt
Sonder padagogi schem Forder bedarf in all gemeinbil denden
Schul en mu3 hervorgehen, nach wel chen Lehrpl &nen di ese
unterrichtet wurden.

Einsatz und Qualifikation des Personals in der sonderpad-
agogi schen Forderung

Sonder padagogi sche Forderung geschi eht in vielfaltigen
Auf gabenfeidern wund Handlungsformen. Sie erfordert den
Ei nsatz unterschiedlicher Berufsgruppen mt entsprechenden

Fachkonmpet enzen. Das Personal mufR befdahigt sein, die
Auf gaben in Unterricht und Erziehung, in Sonderschulen und
al I gemei nen Schul en, in besonderen behinderungsspezifischen

Forder maBnahmen und im Bereich der Versorgung und Pflege
unter Berucksichtigung der individuellen Bildungsmiglich-
keiten behinderter Kinder und Jugendlicher in einem
abgestimm en padagogi schen Gesantkonzept konpetent wahr-
zunehmen. Uber die Mtarbeit von wi ssenschaftlich ausgebil -
deten Lehrkraften und anderem padagogi sch ausgebil deten
Personal hinaus ist auch der Einsatz von medizinisch-
t herapeuti schen Fachkraften und Mtarbeitern i mBereich der
Versorgung und Pflege erforderlich.

Di e Ausbildung des Personals muf3 Breite und Struktur des
jeweiligen Tatigkeitsfeldes und dessen Anforderungen an die
ei nzel ne Person bericksichtigen. Sie vermttelt nicht nur
die Grundkonmpetenz fiur die eigene Aufgabe, sondern auch
ei nen Uberblick uber den Gesantbereich der Erziehung und
Unterrichtung von Kindern und Jugendlichen mt Sonderpdad-
agogi schem Forderbedarf. Aufgabenbezogene und sonderpad-



agogi sche Zusat zausbil dungen missen absolviert wer den
kdnnen. Sonderpadagogi sche Forderangebote werden malRgebl i ch
in der Praxis und an der Praxis ausgestaltet. Di e Anwendung
und Er probung wi ssenschaftlicher und fachlicher Mttel und
Wege i mprakti schen Zusammenhang sind deshal b auch in allen
Phasen der Ausbil dung unverzichtbare Elenente.

Kennzei chnend fir das sonderpadagogi sche Handeln sind
Ver d&nderungen der Schil erschaft wund ihres Unfeldes, der
Auf gaben sonder padagogi scher FOorderung sowi e Weiterentw ck-
l ungen im Bereich der wi ssenschaftlichen Erkenntnisse und
der prakti schen Handl ungsnodel | e. Zur Si cherung der
Qualitat der sonderpadagogi schen Forderung und des zeitge-
malen Standes in der Konpetenz des Personals ist eine
regel maRRi ge fachliche Fortbildung wunabdingbar. In den
Fort bil dungsangeboten ist jeweils auch der Kooperations-
und Absti nmmungsbedarf zu berlcksichtigen, der sich durch
die fachliche Arbeitsteilung ergibt. Unt er schi edl i che
i ndi vi duel l e Voraussetzungen der Schil erinnen und Schul er
und di e h&aufig notwendi ge Absti mmung i ndividueller Forder-
malBnahmen mt Instanzen im Unfeld der Schule machen es
erforderlich, dalR sich die Schule auch im Bereich der
Fortbildung fir die Zusammenarbeit mt anderen Fachkraften
of f net.

V. Schl uBbesti mmng

Di e "Enpfehl ung zur Ordnung des Sonder schul wesens" (Beschl ul
der Kultusm nisterkonferenz vom 16.03.1972) wird aufgehoben
m t Ausnahme des Abschnittes 2. "Richtlinien fir die einzel nen
Sonderschul en", soweit die hierin .getroffenen Aussagen den
neuen Enmpfehlungen nicht w dersprechen.



bel7Lo Anlage

Auszug
aus der

" Empfehlung zur Ordnung des Sonder schulwesens'
(KMK-Bechlud vom 16.03.1972)

- Abschnitt 2 -

Richtlinien fur die einzelnen Sonderschulen

21  Schule fur Blinde (Sonderschule)

22  Schule fur Gehdrlose (Sonderschule)

2.3  Schule fur Geistigbehinderte (Sonderschule)

24  Schule fir Korperbehinderte (Sonderschule)

25 Schule fur Kranke (Sonderschule) und Hausunterricht
2.6  Schule fur Lernbehinderte (Sonderschule)

2.7  Schule fur Schwerhdrige (Sonderschule)

28  Schule fur Sehbehinderte (Sonderschule)

29  Schule fur Sprachbehinderte (Sonderschule)

210 Schule fir Verhaltensgestorte (Sonderschule)

Die in diesem Abschnitt getroffenen Aussagen gelten nur, soweit sie den "Enpfehlungen zur sonder-
padagogi schen Férderung 1n den Schul en 1n der Bundesrepublik Deutschland" nicht w dersprechen.



Die Schul« fir Blinde (Sonderschule)

Schuler

Die Schule fur Blinde nimmt Kinder und Jugendliche auf, die kein
Sehvermégen haben oder deren Sehvermdgen so gering ist, dal3

sie auf den Gebrauch von Blindenhilfsmitteln und Blindentechniken
angewiesen sind.

Dazu gehdren:

Blinde Kinder und Jugendliche, die entweder Kein Sehvermégen
besitzen oder deren Sehkraft so gering ist, dal} sie keine Hilfe
bei der Orientierung in fremder Umgebung sein kann,
hochgradig sehbehinderte Kinder und Jugendliche, die auf Blin-
dentechniken angewiesen sind,

sehbehinderte Kinder und Jugendliche mit einer progressiven
Minderung der Sehkraft, die ein Absinken des vorhandenen
Sehvermégens zur hochgradigen Sehbehinderung oder zur
Blindheit mit Sicherheit erwarten laft.

Ergeben sich Zweifel, ob ein Schiler in der Schule fur Blinde oder
in der Schule f& Sehbehinderte besser gefdordert werden kann,
trifft die Schulaufsichtsbehorde ihre Entscheidung, nachdem sie ein

zuséatzliches fachpadagogisches Gutachten der Schule fur Sehbe-
hinderte eingeholt hat.

Aufgabe

Die Schule fur Blinde hat die Aufgabe, ihre Schiler flr die Welt der
Sehenden zu erziehen. Das Bildungsgut der allgemeinen Schulen
ist so auszuwdahlen und zuzubereiten, dal} die Besonderheiten der
Schiler und ihre spateren beruflichen Mdglichkeiten berlcksichtigt
werden. Entscheidende Bedeutung kommt der Ausbildung der ubri-
gen Sinne und des Tastsinnes zu. Der Gefahr eines leeren Wort-
wissens ist entgegenzuwirken.

Die Schiler mussen insbesondere lernen, sich rdumlich zu orien-
tieren, ihre Bewegungshemmungen zu uberwinden, die Verrichtun-

gen des taglichen Lebens auszufuhren und die Abhéangigkeit von
der Hilfe Sehender zu verringern.

Vor allem Schwimmen und Sonderturnen verhelfen den Schulern zu
Korperbeherrschung und einwandfreier Koérperhaltung. Leibesibun-
gen, Singen, Musizieren und Rezitieren, Bewegungsspiele, Gesell-

23
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schaftssplele und Laienspiele dienen der allgemeinen Erziehung
blinder Schiler und vermitteln ihnen Anregungen fur sinnvolle Be-
schéaftigung in ihrer Freizeit.

Um den differenzierten Aufgaben gerecht werden zu koénnen, sind
vollausgebaute Schulsysteme erforderlich, die eine durchgegliederte
Primar- und Sekundarstufe umfassen. Nach Bedarf sind zentrale

Einrichtungen zu schaffen (Realschul-, Gymnasial-, Berufsschul-
und Berufsfachschulziige).

Taubblinde
Schuler

Taubblinde Schiler sind wegen der Art ihrer besonderen Mehrfach-
behinderung und ihrer geringen Zahl in der Schule fir Taubblinde
zusammenzufassen. Schule fur Taubblinde nimmt Kinder und Ju-
gendliche auf, die

blind und gehorlos oder

blind und schwerhérig oder
sehbehindert und gehorlos oder
sehbehindert und schwerhérig oder
blind und erheblich sprachgestort sind

und daher weder in der Schule fur Blinde oder in der Schule fur
Sehbehinderte noch in der Schule fir Gehérlose oder in der Schule
fur Schwerhorige optimal gefordert werden kdnnen. Diese Schiler
sind auf den Gebrauch von speziellen taubblindengemé&f3en Unter-
richtsmitteln, von Blindenhilfsmitteln und Blindentechniken sowie

auf die fur Gehorlose gebrauchlichen technischen Hilfsmittel ange-
wiesen.

Aufgabe

Die Schule fur Taubblinde hat die Aufgabe, ihre Schiler aus der
volligen Isoliertheit zu l6sen, ihr Interesse an der Umwelt zu wecken
und sie zum Kontakt zu den Mitmenschen zu beféhigen. Der Ausfall
der beiden wichtigsten Sinne stellt eine so schwerwiegende Behin-
derung dar, dal3 grundsatzlich nur Einzelunterricht mdglich ist. Far
jedes Kind ist ein eigener Bildungsplan auszuarbeiten.

Nach Mdoglichkeit sollen die Schuler lernen, sich rdumlich zu orien-
tieren, ihre Bewegungshemmungen zu Uberwinden, Verrichtungen
des téglichen Lebens auszufuhren und ohne standige Hilfe Sehen-
der auszukommen.

Der Ausbildung des Tastsinnes und der Ubrigen erhalten gebliebe-
nen Sinne kommt besondere Bedeutung zu. Erstrebenswertes Ziel
ist, Gesprochenes durch Abfluhlen wahrzunehmen und sich durch



Lautsprache verstandlich mitzuteilen. Kann dies nicht erreicht wer-
den, ist der Taubblinde auszubilden, sich mdglichst durch natlrliche

Gebéarden, Handalphabet und Blindenschrift der Umwelt verstéandlich
zu machen.

Far taubblinde Kinder ist eine frihzeitige Forderung besonders
dringlich.

Die Eltern bedlrfen des Rates, der Hilfe und der standigen Schu-
lung. Neben der Schule fur Taubblinde kénnen die Schulen fir
Blinde oder fur Gehorlose erste Beratungsstellen sein.

Die Schule fir Gehorlose (Sonderschule)

SchQler

Die Schule fur Gehorlose nimmt Kinder und Jugendliche auf, die
kein Gehor besitzen oder deren Horreste so gering sind, dai3 sie die
Lautsprache auf natlrlichem Wege auch unter Verwendung tech-
nischer Mittel nicht erlernen kdnnen.

Dazu gehdren:

von Geburt an taube Kinder,

Kinder, die vor dem Erlernen der Sprache taub geworden sind,
spét ertaubte Kinder, die nicht im Besitz einer annahernd alters-
gemaéalen Lautsprache sind,

Kinder mit Ho6rresten, deren Sprachentwicklung trotz des Ein-
satzes von Horhilfen im Rahmen der Frihbetreuung erkennen
laikt, dal? sie den sprachlichen Anforderungen einer Schwer-
horigenschule nicht gewachsen sein werden,

aphasische Kinder, soweit sie nicht in Schulen fir Sprach-
behinderte und Schwerhorige aufgenommen werden.

Ergeben sich Zweifei, ob ein Schiler in der Schule fur Gehorlose
oder in der Schule fur Schwerhdrige besser gefordert werden kann,
trifft die Schulaufsichtsbehorde ihre Entscheidung, nachdem sie ein
zusatzliches fachpadagogisches Gutachten der Schule fur Schwer-
horige eingeholt hat.

Aufgabe

Die Aufgabe der Schule fir Gehotrlose besteht darin, die Gehor-
losen fir die Welt der Horenden zu erziehen und ihnen insbesondere
die Lautsprache zu vermitteln.

Sie mussen sprechen lernen und befahigt werden, Gesprochenes
durch Absehen vom Munde und gegebenenfalls unter Ausnutzung
auditiver Hilfsmittel wahrzunehmen.
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Anzustreben sind reine und kraftige Lautbildung in mdglichst nattr-
licher Stimmlage, Beherrschung der Lautverbindungen und flussiges,
verstandliches Sprechen. Die Schiler sollen soweit wie moglich
zum sprachlichen Verkehr mit der Umwelt in Wort und Schrift be-
fahigt werden.

Die Arbelt an der Schule fir Gehérlose wird an die Bildungsplane
der allgemeinen Schulen angelehnt. Sprachanblldung, Sprachauf-
bau und technisches Sprechen erfordern jedoch eine eigene Aus-
wahl und Anordnung des Lehrstoffes.

Dabei mul3 die Arbeit Immer abgestimmt sein auf die spezielle psy-
chische Situation der Schuler, die Uberwiegend von Geburt an
weitgehend sozial isoliert sind und unter auf3erordentlichem Infor-
mationsmangel leiden.

Alle technischen Hilfsmittel, die zur Wahrnehmung der Sprache, zur
Eigenkontrolle des Sprechens und zur Ausnutzung der Horreste
verhelfen kdnnen, sind zu verwenden.

Um den differenzierten Aufgaben gerecht werden zu kdnnen, sind
vollausgebaute Schulen erforderlich, die eine Primar- und Sekundar-
stufe | umfassen. Realschulziige sowie Berufsschul- und Berufsfach-
schulziige sind je nach Bedarf zentral einzurichten.

Die Vollzeitschulpflicht dauert ein Jahr langer als in den allgemeinen
Schulen.

Fir mehrfachbehinderte gehdrlose Kinder und Jugendliche sind an
bestimmten Schulen fiur Gehdérlose besondere Klassen, Zige oder
Abteilungen zentral einzurichten.

Elementarberelch

Die vorschulische Betreuung gehérloser Kinder erfolgt in
Beratungsstellen,
durch Hausspracherziehung,
in der Wechselgruppe und
im Kindergarten fur gehoérlose Kinder.

Beratungestellen

Padaudiologische Beratung wird von selbstandigen Zentren, von
den Hals-, Nasen-, Ohren-Kliniken und den Schulen fir Horgescha-
digte und deren AulR3enstellen vorgenommen.

Diese Beratungsstellen haben die Aufgabe, eine facharztliche und
psychologische Untersuchung vorzunehmen oder zu veranlassen,
fur die Verordnung, Anpassung und Erprobung geeigneter Hor-
gerate zu sorgen und mit laufender Beratung und regelmaRiger
Oberprifung die Durchfuhrung erforderlicher MalRnahmen sicherzu-
stellen.



Hausspracherziehung

Mindestens einmal im Monat wird das gehorlose Kleinkind von
einem Fachpadagogen im Elternhaus aufgesucht. Er fuhrt dort
Sprech- Und sprachanbahnende Ubungen durch und leitet gleich-
zeitig die Eltern an, wie sie ihr Kind erziehlich und sprachlich for-
dern kénnen.

Die Hausspracherziehung dauert bis zur Aufnahme in den Sonder-
kindergarten.

Wechselgruppen

Das gehorlose Kleinkind wird zweimal im Jahr fur zwei bis drei
Monate In eine Wechselgruppe aufgenommen. Dort beobachten
Fachpadagogen die Kinder und bereiten die Anbildung der Laut-
sprache vor.

Die Schule fir Geistigbehinderte (Sonderschule)

Schuler

Die Schule fur Geistigbehinderte nimmt Kinder und Jugendliche auf,
die wegen der Schwere ihrer geistigen Behinderung in der Schule
fur Lernbehinderte nicht hinreichend geférdert werden kénnen, aber
lebenspraktisch bildbar sind.

Fur die Einschulung in die Schule fir Geistigbehinderte gelten in der
Regel folgende Voraussetzungen:

ein korperlicher Entwicklungsstand, der die Teilnahme am Grup-
penleben ohne Oberanstrengung erméglicht,

ein Allgemelnzistand, der haufige sofortige arztliche Hilfe oder
standige spezielle pflegerische Betreuung ausschliefl3t,

Fahigkeit zu ausreichender Fortbewegung und Handbetatigung,
allgemeine Sauberkeit,

Fahigkeit zur Kontaktaufnahme mit dem Erzieher und mit ande-
ren Kindern,

Verstandnis fur einfache verbale oder gestische Mitteilungen,
Fahigkeit fur das Zusammensein mit anderen Kindern.

Wo eine oder mehrere dieser Voraussetzungen nicht eindeutig zu
beurteilen sind, aber anzunehmen ist, daf3 sie durch den Besuch der
Schule fir Qelstlgbehinderte zu erreichen sind, werden die Kinder
zur Probe aufgenommen. Die Probezeit darf in der Regel sechs
Monate nicht unterschreiten.
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Aufgabe

Die Arbeit in der Schule fir Geistigbehinderte unterscheidet sich
grundsatzlich von der Arbeit aller anderen Sonderschulen. Sie mufl3
auf Grund der starkeren Abhangigkeit des geistigbehinderten Schu-
lers, seiner Unselbstandigkeit und seiner Hilfsbedirftigkeit um-
fassender, personlicher und intensiver sein als in jeder anderen
Sonderschule.

Die Einfuhrung in die Fertigkeiten des Lesens, Rechnens und
Schreibens tritt zurlick gegeniber einer Erziehung, die sich von der
Umganglichkeit tUber die Anstelligkeit, Korperbeherrschung, Wahr-
nehmungs- und Wiedergabefahigkeit bis hin zur Anbahnung ein-
facher Denk- und Sprach Vollzlige erstreckt.

Dazu sind neben dem Sonderschullehrer weitere Mitarbeiter not-
wendig.

Die Schule fur Geistigbehinderte kann ihre Aufgabe nur als Ganz-
tagsschule erfullen. Sie gliedert sich nicht nach Jahrgangsklassen,
sondern in Stufen. Kinder vergleichbaren geistigen und koérperlichen
Entwicklungsstandes werden der jeweils flr sie geeigneten Stufe
zugewiesen.

Mindestgrof3e ist die einziigige Schule mit funf Gruppen, die opti-
male GrofRe wird mit der Zwelzugigkeit erreicht; die Dreizlgigkeit
sollte nicht Uberschritten werden.

Die Schule fur Korperbehinderte (Sonderschule)

Schiler

Die Schule fur Kérperbehinderte nimmt Kinder und Jugendliche auf,
die infolge ihrer korperlichen Behinderung oder der daraus folgen-
den psychischen Belastung am Unterricht der allgemeinen Schulen
nicht teilnehmen kénnen.

Dazu gehoren insbesondere Schuler mit:
schlaffen Lahmungen,
zerebralen Bewegungsstérungen,
angeborenen Fehlbildungen,
erworbenen Korperschaden,
Knochenentziindungen,
Erkrankungen der Wirbelsaule,
Gelenkrheuma,
Glasknochenkrankheit,
Muskeldystrophie.
Anfallskranke, Kinder mit schweren Organschéaden und Bluter
konnen ebenfalls aufgenommen werden.



Aufgabe

Die Schule fur Korperbehinderte soll Ihre Schiler befahigen, mit
ihren vorhandenen Kréaften das ihnen erreichbare Hochstmal® an
Leistungen zu finden und dadurch Vertrauen zu sich selbst zu ge-
winnen. Sie sollen lernen, zu einer realen Sicht ihrer Grenzen und
Moéglichkeiten zu gelangen, und dabei erfahren, dald sie trotz ihrer
Korperbehinderung sinnvolle Aufgaben in der Gesellschaft erflillen
kénnen.

Die Stoffauswahl mul3 die andersartige, oft eingeschrankte Entwick-
lung des korperbehinderten Schulers berticksichtigen.

Krankengymnastische, beschaftigungs-therapeutische und logopéadi-
sche Einzel- oder Gruppenbehandlung missen wahrend der ge-
samten Schulzelt in Zusammenarbeit mit dem Landesarzt durch-
gefuhrt werden und die Habilitation des Koérperbehinderten unter-
stutzen.

Die Schule fur Korperbehinderte ist wegen ihres grof3en Einzugs-
bereichs In der Regel mit einem Schulerheim (Internat) zu verbinden.

Soweit Schulen fir Korperbehinderte an Kliniken oder Heilstatten
bestehen, sind sie selbstdndig. Auch diese Schulen sollten von
Tagesschulern besucht werden kénnen.

Die Schule fir Kranke (Sonderschule)

Schiler

In der Schule fur Kranke werden Kinder und Jugendliche unterrich-
tet, die fur langere Zeit in Krankenhausern, Kliniken oder Heil-
statten untergebracht sind.

Die Schule fur Kranke wird sich in vielen Fallen darauf beschranken
mussen, erkrankte Schiler nur in den Hauptfachern oder in den
Fachern, in denen sie besondere Licken aufweisen, zu unterrichten.
Sie mul3 aber auch in der Lage sein, erkrankte Schiler zu einem
Schulabschluf® zu fihren.

Aufgabe

Der Unterricht an Schulen fir Kranke soll den Schilern helfen, den
Anschlu3 an den Unterrichtsgang ihrer Schule zu erhalten oder
wiederzugewinnen.

Die sonderpadagogische Aufgabe der Schule fir Kranke besteht
darin, die sich aus einer langeren Erkrankung ergebenden Gefahren
fur die seelische Haltung des Erkrankten von ihm abzuwenden und
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den Willen zur Gesundung zu starken. Unangemessenes Mitleid mit
sich selbst und standig drohende Inaktivitat des Erkrankten missen
durch helie Aufgaben und Erfolgserlebnisse abgefangen werden.
Der Arbeit irt der Schule fir Kranke werden die Bildungsplane der
jeweils fur die einzelnen Kinder oder Jugendlichen zustandigen
Schulform zugrunde gelegt.

Da die arztliche Behandlung und medizinische Versorgung den Vor-
rang haben, unterscheidet sich der Unterricht in der Schule fur
Kranke, was den Umfang des Lernstoffs und die Unterrichtsverfahren
betrifft, erheblich von dem Unterricht an allgemeinen Schulen und
anderen Sonderschulen.

Zeughisse sollten durch ausfihrliche Beurteilungen ersetzt werden.

Der Unterricht in der Schule fur Kranke wird je nach arztlicher Ent-
scheidung und den jeweiligen Gegebenheiten als Einzel-, Gruppen-
oder Klassenunterricht erteilt.

Fir den Fachunterricht sind Lehrer der entsprechenden Schulformen
heranzuziehen.

Der Krankenhausunterricht untersteht der staatlichen Schulaufsicht.

Mit der Schule des Heimatortes ist Kontakt zu halten, damit eine
Abstimmung Uber padagogische Fragen gesichert wird, und der
Schiler sich weiterhin seiner Klasse zugehorig fuhlen kann.

Versetzungsentscheidungen und Anderungen des Bildungsweges
werden In Verbindung mit der Schule des Heimatortes getroffen.
Nur bei aulierordentlich langem Krankenhausaufenthalt entscheiden
die Lehrer der Schule fur Kranke.

Hausunterricht

Nach abgeschlossener Krankenhausbehandlung wird ggf. flr noch
nicht wieder Schulbesuchsfahige Kinder Hausunterricht zu er-
teilen sein.

Es empfiehlt sich, fir den Hausunterricht Lehrer der Schulform her-
anzuziehen, die der Schuler nach vollstandiger Genesung besuchen
wird. Auf diese Welse wird die Wiedereingliederung wirksam vor-
bereitet. Die Schule hat Schiler, die infolge langerer Krankheit
Licken in einzelnen Fachern aufweisen, in geeigneter Welse zu
fordern.

Schiler, die nach amtséarztlichem Gutachten wegen Krankheit die
Schule fur langere Zelt oder auf Dauer nicht besuchen kdnnen,
ohne einer klinischen Behandlung zu bedirfen, sollen ebenfalls
Hausunterricht erhalten. Voraussetzung ist ihre Unterrichtsfahigkeit.
Diese und das Mal3 der Belastbarkeit ist durch schulérztliche Stel-
lungnahme zu bescheinigen.



Um einem solchen Schiler das Gefuhl der Zugehorigkeit zur Schule
zu geben, soll eine Schule bestimmt werden, die fur ihn und seinen
Hausunterricht zusténdig ist. Der Vereinzelung kann in geeigneter
Form durch die Verbindung mit dem Schulleben u. a. die Schiler-
mitverantwortung, begegnet werden.

Dl« Schule fur Lernbehlriderte (Sonderschule)

Schuler

Die Schule fir Lernbehinderte nimmt Kinder und Jugendliche auf,
die wegen ihrer Lern- und Leistungsbehinderungen in Grund- und
Hauptschule nicht hinreichend geférdert werden kdnnen.

Zur Aufndhme find die Kinder vorzuschlagen, die schon bei Beginn
def Schulpflicht Oder im Laufe des 1. oder 2. Schuljahres deutlich
erkennen lassen, dald ein erfolgreicher Besuch der Grundschule
ausgeschlossen erscheint. Sollten sich Kinder erst spater als son-
derschulbedurftig erweisen, sind auch sie zur Aufnahme vorzu-
schlagen,

Lernbehinderte Schuler sind solche mit geringerer intellektueller
Begabung, mit Schwéachen In der Aufnahme, Konzentration, Verar-
beitung und Gestaltung.

Bei Schilern mit Erziehungsschwierigkelten, entwicklungs- oder
umweltbedingten Leistungsausfallen oder Lernrickstadnden in nur
einem Unterrichtsfach (z. B. Leseversagen) ist sorgfaltig zu pruifen,
Inwieweit andere padagogische MalBhahmen geeigneter sind.

Schiler mit voribergehenden partiellen oder milieubedingten Lei-
stungsbehinderuhgen durfen nicht in die Sonderschule fur Lern-
behinderte aufgenommen werden.

Auch Geistigbehinderte gehtren nicht in die Sonderschule fir
Lernbehinderte.

Aufgabe

Die Schule fur Lernbehinderte hat die Aufgabe, ihren Schilern
unter Anwendung sonderpadagogischer MalBhahmen eine ange-
messene Bildung zu vermitteln. Durch besondere Erziehungs- und
Unterrichtsmethoden, durch sozialpadagogische Fursorge und durch
Bereitstellung therapeutisch wirksamer Situationen soll die geistig-
seelische und korperliche Entfaltung der Lernbehinderten gewahr-
leistet werden.
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Der Bildungsplan der Schule fir Lernbehinderte darf nicht eine
Verklrzung oder Vereinfachung des Bildungsplanes der Grund-
und Hauptschule sein. Er muld auf den dem lernbehinderten Schiler
gegebenen Mdoglichkeiten aufbauen. Der Schiler soll in die Lage
versetzt werden, den Anforderungen seines spateren Lebens soweit

als mdoglich gerecht zu werden und einen Platz in der Arbeitswelt
zu finden.

Diese Aufgabe fallt auch den beruflichen Schulen zu.

Das Lernen durch Beispiel, die eigene Erfahrung im Umgang mit
Personen und Sachen, das standige Uben, die Gewdhnung und die
Pflege persdnlicher Kontakte haben den Vorrang vor einer uber-

wiegend belehrenden und erklarenden Unterrichts- und Erziehungs-
weise.

Um die Fahigkeit zu starken, Vorgange darzustellen Und ihre Zu-
sammenhénge deutend zu erfassen sowie sich den Mitmenschen
sachgerecht und verstandlich mitzuteilen, haben sprachliche Aus-
druckspflege und Begriffshildung besonderes Gewicht.

Die Selbsttatigkeit muf3 in der Schule fur Lernbehinderte besonders
gepflegt werden, weil sie geeignet ist, zu Einsichten zu fuhren, die
dem Lernbehinderten sonst verschlossen bleiben. Dabei erzielte
Erfolgserlebnisse starken das Selbstvertrauen.

Um den verschiedenartigen Anlagen der Schiler und den vielfaltigen
Formen, In denen sich ihre Lernbehinderung &uflert, gerecht zu

werden, ist der differenzierenden Arbeitsweise weiter Raum zu
geben.

Technisches Werken und musisches Tun haben zuséatzlichen dia-
gnostischen und therapeutischen Wert.

Schiler, deren Entwicklung besonders ginstig verlauft, ist durch
rechtzeitige und gut vorbereitete Rickschulung in die Hauptschule
die Moglichkeit zu bieten, den Hauptschulabschlu3 zu erreichen.

Ferner sind Einrichtungen zu schaffen, die ihnen auch nach Beendi-

gung der Schulzeit an der Sonderschule diesen Abschlu3 ermdg-
lichen.

Die Schule fir Schwerhorige (Sonderschule)

Schuler

Die Schule fir Schwerhdrige nimmt Kinder und Jugendliche auf,
die infolge ihrer Schwerhdrigkeit dem Unterricht in der allgemeinen
Schule nicht folgen kdnnen. Die Ausbildung der Lautsprache muf3
unter Einbeziehung technischer Hilfsmittel vorwiegend auf akusti-
schem Wege mdglich sein.



AulRerdem nimmt sie ertaubte Kinder auf, die im Besitz einer an-
néhernd altersgemalen Lautsprache sind.

Ergeben sich Zweifel, ob ein Schiuler in der Schule fiur Schwerhdrige
oder in der Schule fur Gehorlose besser geférdert werden kann,
trifft die Schulaufsichtsbehdrde lhre Entscheidung, nachdem sie ein
zusatzliches fachpadagogisches Gutachten der Schule fur Gehdrlose
eingeholt hat.

Aufgabe

Die Schule fur Schwerhérige hat die Aufgabe, die durch die Hor-
minderung entstandene Sprachentwicklungsverzogerung ihrer Schu-
ler zu Uberwinderi, und das vorhandene Horvermdgen planmaiig zu
schulen.

Dazu gehoren:

systematischer Sprachaufbau,
Artikulationsunterricht,
Absehschulung,

Hortraining und

Ubung im Gebrauch von Horgeraten.

Die Arbeit der Schule fir Schwerhdrige mul3 abgestimmt sein auf
die spezielle psychische Situation ihrer Schiuler, die Uberwiegend
von Geburt an weitgehend sozial isoliert sind und unter auf3er-
ordentlichem Informationsmangel leiden. Der allgemeine Grundsatz,
bei der Auswahl der Lernziele den Schiler nicht zu Uberfordern, ist
hier besonders zu beachten, da die Sprachbildung sowie die Auf-
nahme des gesprochenen Wortes; im Unterricht mehr Zeit erfordern.

Um den differenzierten Aufgaben gerecht werden zu koénnen, sind
vollausgebaute Schulen erforderlich, die eine Primér- und Sekundar-
stufe | umfassen. Realschulziige sowie Berufsschul- und Berufs-
schulfachzliige sind je nach Bedarf zentral einzurichten.

Soweit sie die Befahigung besitzen, sollten Schwerhérige nach der
Sekundarstufe | ihre Ausbildung an einem allgemeinen Gymnasium
fortsetzen. Fur gymnasiale Zige sollen die Lander Uberregionale
Einrichtungen schaffen.

Elementarbereich
Hier gelten sinngemal die im Kapitel 2.2 ,Die Schule fir Gehorlose”

Im Abschnitt ,Elementarbereich" auf den Seiten 26-28 getroffenen
Aussagen.
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2.8 Die Schule fur Sehbehindert« (Sonderschule)

34

SchOfer

Die Schule fiur Sehbehinderte nimmt Kinder und Jugendliche mit
Sehbehinderungen geringeren Grades auf,

wenn sie wegen der Sehbehinderung ihre Fahigkeiten und An-
lagen in der allgemeinen Schule nicht ausreichend entwickeln
kénnen oder

wenn ihr Sehvermégen durch die Belastung der Augen in der
allgemeinen Schule gefahrdet wird.

Dazu gehdren Sehbehinderte geringeren Grades, die mit Glaser-
korrektur ohne besondere optische Hilfsmittel

auf dem besseren Auge oder beidaugig eine zentrale Sehscharfe
von Vi bis k0 besitzen oder

in der Nahe eine Sehscharfe von V» (Nleden 5) oder weniger
bei einem Arbeitsabstand von mindestens 30 cm aufweisen, oder
bei denen erhebliche Einschréankungen des Gesichtsfeldes be-
stehen oder

die eine bessere Sehscharfe als V» aufweisen, bei denen das Lei-
den jedoch progressiv ist.

Ergeben sich Zweifel, ob ein Schiler in der Schule fir Sehbehin-
derte oder in der Schule fur Blinde besser geférdert werden kann,
trifft die Schulaufsichtsbehérde ihre Entscheidung, nachdem sie ein
zusatzliches fachpéadagogisches Gutachten der Schule fir Blinde
eingeholt hat.

Aufgabe

Die Schule fur Sehbehinderte hat die Aufgabe, den Schiler zu er-
ziehen, einerseits das vorhandene Sehvermégen durch Schonung
des Auges zu erhalten und es andererseits unter den gegebenen
Umstanden durch planmalBige Sehschulung zu entwickeln und zu
steigern. Bei der Stoffauswahl sind Beschrankungen nach Zeit und
Umfang Irl den Fachern geboten, in denen Lesen und schriftliche
Arbeiten erforderlich sind.

Bei der Wahl der Arbeitsmittel, Arbeitsformen und Arbeitsmethoden
mufd das individuelle Sehvermdgen des einzelnen Schilers berick-
sichtigt werden.

Im Unterricht sind alle technischen Hilfsmittel zu verwenden, die fur
Sehbehinderte notwendig sind.



Bei der Erziehung der Sehbehinderten darf nicht Ubersehen werden,
dall durch Rhythmik, Tanz und Sport dem Schiler geholfen wird,
seine Bewegungsarmut abzubauen, sein Raumgefiihl zu entwickeln
und sich sicherer zu bewegen. Trotz der Sehbehinderung sollte das
Bildnerische Gestalten mit geeignetem Material nicht vernachlassigt
werden.

Die padagogische und schulorganisatorische Selbstandigkeit der
Schule fur Sehbehinderte mufd gewéhrleistet sein, auch dort, wo die
Schule mit einer Schule fir Blinde rdumlich zusammengefalit ist.

Um den differenzierten Aufgaben gerecht werden zu kénnen, sind
vollausgebaute Schulsysteme erforderlich, die eine durchgeglie-
derte Primér- und Sekundarstufe umfassen.

Sofern sie die Befahigung besitzen, sollten Sehbehinderte nach der
Sekundarstufe | ihre Ausbildung an einem allgemeinen Gymnasium
fortsetzen. FUr gymnasiale Zuge sollen die Lander uberregionale
Einrichtungen schaffen.

Dl« 8chul« flr Sprechbehinderte (Sonderschule)

8cfiOler

Die Schule fur Sprachbehinderte nimmt Kinder und Jugendliche auf,
die wegen Behinderung In der sprachlichen Ausdrucks- und Mit-
teilungsfahigkeit In den allgemeinen Schulen dem Bildungsgang
nicht oder nicht ausreichend zu folgen vermdgen und weder durch
ambulante Behandlung noch durch voribergehende stationare Be-
handlung hinreichend geférdert werden kénnen.

Dazu geho6ren Schiler
mit verzégerter Sprachentwicklung,
Seelentaubheit,
motorischer Horstummbheit,
Aphasie,
Dysgrammatismus,
Poltern,
Stottern,
psychogener Stummheit,
funktionell oder organisch bedingtem Stammeln
und Stimmstoérungen.

Wird die Zurlckstellung eines Kindes vom Schulbesuch allein wegen
seiner Sprachbehinderung erwogen, so Ist die Schule fur Sprach-
behinderte gutachtlich zu héren.
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Aufgabe

Die Schule flr Sprachbehinderte hat wie die ambulante Behandlung
die Aufgabe, die sprachlichen Fehlleistungen der Schuler sach-
gerecht zu beheben, ihre sprachliche Kontaktfahigkeit und ihr
sprachliches Ausdrucks- und Mitteilungsvermdgen und ihre Gesamt-
entwicklung so zu fordern, dal3 sie nicht nur die Scheu vor der Ge-
meinschaft Gberwinden, sondern ihr mit Selbstvertrauen mitteilsam
begegnen.

Da die meisten Schiler nach etwa 1 bis 2 Jahren von ihrer Sprach-
storung befreit oder soweit gebessert werden kdnnen, daf} sie in
der Lage sind, dem Unterricht der allgemeinen Schule zu folgen,
besuchen Sprachbehinderte in der Regel nur wahrend eines Teils
Ihrer Schulzeit die Sonderschule.

Neben den Schulen fir Sprachbehinderte werden Kurse fur solche
Schiler eingerichtet, die in den allgemeinen Schulen mit Erfolg am
Unterricht teilnehmen kodnnen, aber Sprachschwierigkeiten aufwei-
sen, die einer Behandlung bedurfen. Der Erfolg dieser Kurse héngt
vom Zusammenwirken des Sonderschullehrers mit den Lehrern der
allgemeinen Schulen und den Erziehungsberechtigten ab.

Die Schule fur Verhaltensgestorte (Sonderschule)

Schiler

Die Schule fur Verhaltensgestorte nimmt Kinder und Jugendliche
auf, die sich der Erziehung in der allgemeinen Schule so nachhaltig
verschlie3en oder widersetzen, dafld ihre eigene Entwicklung und die
ihrer Mitschuler erheblich gestort oder gefahrdet wird.

Jedoch ist von der Gesamtzahl verhaltensgestorter Schuler erfah-
rungsgemal weniger als die Halfte als sonderschulbedurftig anzu-
sehen. Der Uberwiegende Teil ist wohl theraplebedurftig, braucht
aber nicht In Sonderschulen aufgenommen zu werden. Diesen Schiu-
lern ist durch besondere Erziehungsmalinahmen, die zwischen
Schule, Schulpsychologischem Dienst, Erziehungsberatungsstellen
und Erziehungsberechtigten abgestimmt werden mussen, zu helfen.
Gegebenenfalls sind sie in Kleinklassen zusammenzufassen.

Bei Schulern allgemeiner Schulen, deren Verhalten auf Stérungen
im geistig-seelischen und sozialen Bereich schlie3en a3t oder deren
Verhaltensweisen das Schulleben erheblich beeintrachtigen, hat zu-
nachst der Klassenlehrer die Aufgabe, den Ursachen nachzugehen
und zu versuchen, die Stérungen zu beseitigen.



Sei groReren Schulen sind gute Erfahrungen mit Beratungslehrern
gemacht worden. Sie werden in besonderen Lehrgangen darauf vor-
bereitet, Fach- und Klassenlehrern Ratschlége fiir die Behandlung
verhaltensgestorter Schuler zu geben. Beratungslehrer dirfen aber
keinesfalls die Aufgabe erhalten, einem Klassenlehrer schwierige
Schuler abzunehmen.

Als MaRnahmen vor der Umschulung In eine Schule fur Verhaltens-
gestorte kébnnen manchmal die Versetzung in eine Parallelklasse
der gleichen Schule oder die Versetzung In die entsprechende
Klasse einer anderen Schule erfolgreich sein. Dabei kann auf die
Mitarbeit des Schulpsychologischen Dienstes nicht verzichtet werden.

Die sonderschulbedirftigen Kinder besuchen in der Regel nur
wahrend eines Teils ihrer Schulpflichtzeit eine Schule fur Ver-
haltensgestorte.

Schiler, die aus personlichen, padagogischen oder sozialen Grin-
den eines Milieuwechsels bedirfen und deshalb in Heimen unter-
gebracht sind, besuchen die Sonderschule im Heim. Sie kdnnen
aber auch eine Schule auRRerhalb des Heimes besuchen, wenn die
Voraussetzungen daflr gegeben sind.

Aufgabe

Die Schule fur Verhaltensgestdorte mu3 dem Schuler helfen, seine
Fehlhaltung zu Uberwinden. Dazu mul3 sie die endogenen und exo-
genen Ursachen der Fehlentwicklung kennen, um sie mit Hilfe son-
derpadagogischer, therapeutischer und sozialpadagogischer Malk-
nahmen beheben oder mildern zu kénnen.

Ziel der Schule mul3 sein, die Schiler so bald wie méglich den all-
gemeinen Schulen wieder einzugliedern.

Obwohl die erzieherische Aufgabe den Vorrang hat, ist der Schuler
maoglichst so zu fordern, dald er bei der Entlassung in seinen Schul-
leistungen gegenuber seinen Altersgenossen aus den allgemeinen
Schulen mdglichst nicht zurticksteht.

Bei den Aufgaben sind solche zu bevorzugen, die das Interesse des
Schilers finden und ihn von der Sache her zur Mitarbeit zu ge-
winnen vermagen.

Die Pflege des Musischen und der Werkerziehung hat in diesem

Zusammenhang besonderen diagnostischen und therapeutischen
Wert.
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Zeugnisse im letzten Schuljahr werden ohne besondere Kenn-
zeichnung der Schule fur Verhaltensgestorte fir die Schulform aus-
gestellt, nach deren Bildungsplanen die Schuler unterrichtet wurden.
Die Schulen fur Verhaltensgestorte kénnen mit Heimen, Anstalten
oder Kliniken verbunden sein.

Ungeachtet der padagogischen Selbstandigkeit der Schule mussen
die Malinahmen zwischen Heim und Schule aufeinander abgestimmt
werden. Das kann nur durch standige Zusammenarbeit zwischen
allen an der Erziehung Beteiligten (Schulleiter, Heimleiter, Lehrer,
Psychologe, Sozialarbeiter) erreicht werden.

Schulen fir Verhaltensgestorte auf3erhalb der Heime kommt inso-
fern besondere Bedeutung zu, als bei gleichzeitiger Hilfestellung
fur die Familie durch Einzelberatung und Mallnahmen der Familien-
firsorge die Schiler im Elternhaus verbleiben kdénnen. Dadurch
kann die Gefahr einer starkeren Isolierung verringert werden.



